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Abstract

This paper provides a detailed description of a project funded by an Assistant Professor
grant from the Ministry of Science, Research and Arts in Baden-Wiirttemberg. The aim
of the project was to investigate individual differences in the comprehension and
production of spoken language in youth population from diverse socioeconomic and
language backgrounds. The main objective was to investigate the speech comprehension
and production interface and to determine the relative contribution of participants’
background as well as of language, auditory and cognitive skills to speech
comprehension and production performance across various linguistic levels and tasks
under noisy and thus more demanding listening conditions. We expected large individual
variation across different tasks and participants that would allow for an analysis and a
better understanding of the relative weight of diverse factors affecting language
performance and language skills at different linguistic levels. To this end, a pilot and a
main study were conducted. The main study comprised of 131 adolescents from three
school types in Freiburg who completed a battery of tests assessing passive and active
vocabulary knowledge, comprehension of utterances produced in accented and noise
contexts, memory and inhibitory skills as well as a scene description task. In addition, a
detailed questionnaire assessing the social and language background of the adolescents
was included. This contribution provides a detailed description of each of these tests as
well as the process of data collection. Finally, some preliminary descriptive results and an

overview of ongoing studies and future research are presented.
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1 Einleitung

Dieser Beitrag beschreibt das im Rahmen des Juniorprofessuren-Programms des
Ministeriums fliir Wissenschaft, Forschung und Kunst Baden-Wiirttemberg gefordertes
Projekt (No. 8025303102), in dem individuelle Unterschiede beziiglich kognitiver und
sprachlicher Fahigkeiten Jugendlicher aus verschiedenen Schulen sowie sprachlichen und
sozioOkonomischen Hintergriinden untersucht wurden. Konkret sollte einerseits der
Zusammenhang zwischen Sprachproduktion und Sprachverstehen untersucht werden,
andererseits das relative Gewicht unterschiedlicher Einflussfaktoren auf die sprachliche
Leistung auf unterschiedlichen linguistischen Ebenen sowie unter erschwerten Hor- und
Sprechbedingungen. Frau Hanulikovd entwarf und leitete das Projekt, Herr Miiller-
Feldmeth hat als Post-Doc (2016-2018) u.a. die computerbasierte Umsetzung einiger
Tests sowie die Organisation der Datenerhebung iibernommen. Mehrere studentische und
wissenschaftliche Hilfskréfte unterstiitzten uns bei der Datenerhebung an den Schulen in
der Pilotphase (Anna Mormino, Katharina Truong), in der Hauptphase (Saskia Leymann,
Lisa Hiibner) und bei der Annotation der Produktionsdaten (Lisa Hiibner, Dina Osime,
Julia Haustein, Julia Weber).

Der Ausgangspunkt des Projekts war die Beobachtung, dass die aktuelle
Forschung sich vor allem mit dem erfolgreichen Erwerb einer Zweit- oder Fremdsprache
befasst und vergleichsweise weniger mit der Variation hinsichtlich der sprachlichen
Fihigkeiten in einer Muttersprache' und der kognitiven Fahigkeiten in der Altersgruppe
der Jugendlichen (z.B. Dabrowska, 2012; Darcy, Park, & Yang, 2015; Sparks &
Ganschow, 1993; Sparks, Ganschow, & Patton, 1995; Sparks et al., 1997). Dabei
variieren sprachliche Fahigkeiten in einer Muttersprache nicht nur stark, sie lassen auch
den Erfolg beim Erwerb weiterer Sprachen vorhersagen. So wurde zum Beispiel gezeigt,
dass schwiéchere Leistung in Lautdiskriminierung fremdsprachlicher Kontraste mit
schwiécherer Lautdiskriminierung in der Muttersprache zusammenhingt (Diaz et al.,
2008). Es zeigte sich zudem, dass einige der schwécheren Horerlnnen aullergewohnliche
Sprecherlnnen waren (personliches Gesprich, 2011), was eine Dissoziierung zwischen

lautlicher Wahrnehmung und Sprechen nahelegt. Es ist deswegen von theoretischer

'Der Begriff ,,Muttersprache* oder ,,MuttersprachlerIn ist nicht problemlos und wird z.B. bei Davies
(2003) kritisch evaluiert.
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Relevanz, die individuellen Unterschiede in unterschiedlichen sprachlichen Bereichen
ndher zu untersuchen. Auf welcher sprachlichen Ebene der Zusammenhang zwischen
Perzeption und Verstehen einerseits und Produktion und SprecherIn andererseits besteht,
bleibt weiterhin unklar. Eine systematische Untersuchung der unterschiedlichen
sprachlichen Ebenen der linguistischen Analyse steht demnach aus. Vor allem die
Bestimmung von sachdienlichen Faktoren beziiglich des Zusammenhangs zwischen
Verstehen und Sprechen im Jugendalter und in sprachlichen Situationen, die dem Alltag
nahekommen, ist in der Forschung unterreprdsentiert. In diesem Projekt sollte der
Zusammenhang zwischen Sprachverarbeitung und Kognition teils explorativ und teils
theoriegeleitet analysiert werden. Dafiir wurden Freiburger SchiilerInnen aus heterogenen
sprachlichen und soziodkonomischen Hintergriinden in einer Reihe von Experimenten
getestet. Die erhobenen Daten wurden anhand von erweiterten statistischen Analysen auf
unterschiedlichen sprachlichen Ebenen analysiert. Die Testung bestand aus einer
Pilotstudie, die zur Optimierung der Experimente fiihrte, und einer Hauptstudie, die hier
im Detail beschrieben werden soll. Der vorliegende Beitrag dient der Vorstellung des
Projekts, der Beschreibung der Stichprobe und der Methode sowie der Darstellung

vorldufiger deskriptiver Teilergebnisse.

2 Beschreibung der Stichprobe und der Datenerhebung

2.1 Stichprobe

Insgesamt nahmen an der Hauptstudie 131 SchiilerInnen der achten und neunten Klassen
aus sechs Freiburger Schulen dreier Schularten (drei Werkreal-/Hauptschulen, eine
Realschule, zwei Gymnasien) teil, sowie SchiilerInnen unterschiedlicher Schularten aus
einer Nachhilfeschule. Von einer/m Versuchsteilnehmenden lag kein Fragebogen vor,
weswegen die Daten aus weiterer Analyse ausgeschlossen wurden. Bei flinf anderen
fehlten aufgrund von technischen Problemen einzelne Teiltests. Die finale Stichprobe
bestand aus 130 Jugendlichen zwischen 12 und 17 Jahren (Durchschnittsalter 14.3 Jahre,
SD .86, Median 14, 70 ménnlich). 43 SchiilerInnen besuchten die achte und 87 die neunte
Klasse. Die Verteilung der Schiilerlnnen auf den Schultyp ist der Tabelle 1 zu

entnehmen. Fiir die Teilnahme haben Jugendliche einen Gutschein nach freier Wahl
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erhalten (Buchhandlung, Kino oder Schwimmbad). Die Studie wurde von der

Ethikkommission der Universitét Freiburg genehmigt (202/16).

DreiSchularten

Muttersprache/n-Gruppe ) Haupt- Total
Gymnasium /Werkrealschule Realschule
. . 30 23 21 74
Einsprachige DaM 405 % 311 % 284 % 100 %
. 10 13 7 30
Mehrsprachige DaM 333 % 433 % 233 % 100 %
. 2 17 7 26
Mehrsprachige DaZ 77 % 654 % 26.9 % 100 %
Total 42 53 35 130
ota 323 % 40.8 % 269 % 100 %

¥?=12.256 - df=4 - Cramer's V=0.217 - p=0.016
Tabelle 1. Verteilung der SchiilerInnen nach Muttersprache und Schulart (DaM = Deutsch als

Muttersprache, DaZ = Deutsch als Zweitsprache).

Der sprachliche Hintergrund der Schiilerlnnen war heterogen und wurde
anhand eines Fragebogens erfasst. Schiilerlnnen in der DaM-Gruppe (Deutsch als
Muttersprache) gaben an, dass sie zu Hause Deutsch sprechen und Deutsch ihre einzige
Muttersprache ist (mindestens ein Elternteil hatte ebenfalls Deutsch als Muttersprache).
Einige wenige SchiilerInnen in dieser Gruppe haben Grundkenntnisse einer anderen
Sprache eines Elternteils angegeben. Bei einer genaueren Analyse der Fragebogen zeigte
sich, dass bei vier der 78 SchiilerInnen ausgiebige Kontakte zu einer weiteren Sprache im
Elternhaus und Sprachkenntnisse in einer von einem Elternteil gesprochenen Sprache
vorhanden waren, sodass eine Zuordnung zur mehrsprachigen Gruppe vorgenommen
wurde. Die mehrsprachige DaM-Gruppe sprach zu Hause zusitzlich zu Deutsch noch
eine weitere Sprache (dabei war entweder ein oder beide Elternteile fremdsprachig). Die
DaZ-Gruppe (Deutsch als Zweitsprache) sprach zu Hause kein Deutsch, die deutsche
Sprache wurde erst im Kindergarten oder beim Schuleintritt (auBerhalb des Elternhauses)
erworben. Der (nicht-deutsche) sprachliche Hintergrund der mehrsprachigen DaM-

Gruppe sowie der DaZ-Gruppe war dullerst heterogen und umfasste beispielsweise die
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Sprachen Albanisch, Arabisch, Chinesisch, Englisch, Franzdsich, Georgisch, Hindi,
Kotokoli (Tem), Italienisch, Polnisch, Kurdisch, Romanes, Ruménisch, Russisch,
Serbisch, Tamil, Twi.

So bestand die Stichprobe unter der Beriicksichtigung der drei Sprachgruppen aus
74 SchiilerInnen mit Deutsch als einziger Muttersprache (einsprachige DaM-Gruppe; 40
méinnlich), 30 Schiilerlnnen mit Deutsch sowie einer weiteren Muttersprache
(mehrsprachige DaM-Gruppe; 15 miénnlich), und 26 Schiilerlnnen mit Deutsch als
Zweitsprache (DaZ; 15 ménnlich).

2.2 Methoden und Design

Eine Experimentalsitzung bestand aus vier sprachlichen und zwei kognitiven Tests.
Zusitzlich zu den Experimenten wurde ein ausfiihrlicher Fragebogen erstellt, der
wichtige Aspekte des soziodkonomischen Status als auch des sprachlichen Hintergrunds
und der Personlichkeitsmerkmale abdecken sollte. Dieser wurde vor der
Experimentalsitzung ausgefiillt. Die folgenden Experimente und Tests wurden in dieser
Reihenfolge (in Klammern die ungefihre Dauer) fiir eine Sitzung vorbereitet:

LexTALE (ca. 6 Minuten)

Stop signal Aufgabe (ca. 10 Minuten)

Bildbeschreibung mit Taboo Wortern (ca. 10 Minuten)

Bildbenennung (ca. 8 Minuten)

A o e

Zahlenspanne riickwérts (ca. 8 Minuten)
6. Satzverstehen (ca. 25 Minuten)
LexTALE
Das passive Wortschatzwissen wurde anhand einer fiir unsere Zwecke angepassten
Version des LexTALE Tests (Deutsche Version) erhoben (Lemhdfer & Broersma, 2012,

www.lextale.com). Bei diesem Test handelt es sich um eine lexikalische

Entscheidungsaufgabe, in der Teilnehmende Worter horen und entscheiden miissen, ob es
sich dabei jeweils um ein existierendes Wort des Deutschen handelt oder nicht. Thre
Antwort geben die Teilnehmenden durch die Wahl des Feldes ,ja’ oder ,nein’ auf dem
Bildschirm. Es werden 40 existierende (Wolle, staksig, monstros, Feist) und 20 nicht

existierende Worter (Termitdt, welstbar, plang, Mackel) prasentiert. Der Grund fiir dieses
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unausgewogene Verhiltnis ist die kontrollierte Frequenz der 40 Worter, von denen die
Halfte niedrige Gebrauchshéufigkeit aufweist. Die Wortldnge und Wortklassen variieren.
Die nicht existierenden Worter entsprechen den phonotaktischen und orthographischen
Regeln des Deutschen und wurden durch das Vertauschen von Lauten oder Morphemen
erstellt.

Um den Einfluss von unterschiedlichen Leseféhigkeiten zu vermeiden, wurden fiir
die Zwecke dieses Projekts alle Items von einer standardnahen Sprecherin des Deutschen
aufgenommen und den Jugendlichen auditiv iiber Lautsprecher (statt in schriftlicher
Form) prisentiert. In der Praat Version des Tests (verfiigbar unter

http://www.lextale.com) wurden die schriftlichen Stimuli durch Audiodateien ersetzt.

Nach der Instruktion, die auf dem Bildschirm prasentiert wurde, horten die SchiilerInnen
jeweils ein Item und wéhlten ohne Zeitdruck jeweils eine Antwort aus. Der Test begann
mit drei Ubungsdurchgingen, die nicht in der Analyse beriicksichtigt wurden. Die
Reihenfolge der Items war fiir alle identisch. Fiir die Analyse wurde pro Schiilerln der
Anteil korrekter Antworten anhand der Formel (Anzahl Worter richtig/40*100) +
(Anzahl Nonworter richtig/20*100) / 2 berechnet (siche Lemhofer & Broersma, 2012).
Stop Signal Aufgabe
In der Stop-Signal Aufgabe werden anhand der Beurteilung geometrischer Formen
inhibitorische Fihigkeiten getestet. Der Test wird mit Hilfe der Software STOP-IT
(Verbruggen, Logan, & Stevens, 2008) durchgefiihrt. Wéhrend des Tests wird entweder
ein Viereck oder ein Kreis auf dem Bildschirm gezeigt und die Aufgabe besteht darin, so
schnell und korrekt wie mdglich das Symbol durch eine entsprechende Tastaturtaste zu
bestimmen (rote Taste fiir ein Viereck, blaue Taste fiir einen Kreis). Wihrend der
sogenannten Stop-Signal Durchgidnge (25% aller Durchgiinge) ertont nach der
Priasentation des Symbols ein Piepton (Stop-Signal, 750 Hz, 75 ms) und die
Teilnehmerlnnen sollen dann ihre motorische Reaktion (d.h. Tastendruck) unterdriicken.
In der Instruktion wurde betont, dass man nicht abwarten sollte, ob ein Ton kommt, bevor
man die Taste driickt. Man sollte stets so schnell wie moglich die richtige Taste driicken,
aufler wenn man einen Ton hort.

Jeder Durchgang beginnt mit einem Fixationszeichen (+) in der Mitte des

Bildschirmes (250 ms), das durch das jeweilige Symbol ersetzt wird. Die
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Teilnehmerlnnen haben 1250 ms Zeit fiir ihre Reaktion. Anschlielend startet nach einem
Interval von 2000 ms der ndchste Durchgang. Der Zeitpunkt der Prisentation des Stop
Signals variiert (am Anfang immer 250 ms) je nach individuellen Antworten und
Reaktionszeiten einer/s Teilnehmers/in, er verkiirzt sich jeweils um 50 ms bei
erfolgreicher Unterdriickung der Reaktion und verldngert sich um 50 ms bei erfolgloser
Unterdriickung. Der Test beginnt mit einer Ubungsphase (32 Durchginge) und endet
nach drei Blocken mit je 64 Durchgédngen. Fiir die Analyse wurden pro Schiilerln die
Stop-Signal Reaktionszeit (SSRT) beriicksichtigt. Diese wird durch die Subtraktion der
durchschnittlichen Stop-Signal Verzogerung von der durchschnittlichen Reaktionszeit
(fiir alle Durchgénge ohne Stop Signal) berechnet.

Bildbeschreibung mit Taboo Wortern

In einer semispontanen Szenenbeschreibungsaufgabe untersuchten wir die Fahigkeiten im
Bereich der Sprachproduktion und der verbalen Flexibilitit. Wir nutzten das Taboo
Paradigma und bauten dabei auf ein normiertes Projekt der Universitit Aachen auf
(Meffert et al., 2011), das wir fiir unsere Zwecke angepasst haben. Die Stimuli wurden
uns vom Autorlnnen-Team zur Verfiigung gestellt. Dabei handelt es sich um
schwarzweille Zeichnungen komplexer Szenen aus dem tdglichen Leben, auf welchen
jeweils unterhalb und oberhalb der Szene zentrale Begriffe abgebildet werden, die fiir die
Beschreibung nicht verwendet werden diirfen (sog. Taboo Worter). Zum Beispiel sollten
in einer Zirkusszene die Worter ,,Clown*, , Elefant®, ,,.Saxophone®, ,,Tiger und ,,Zirkus*
fiir die Beschreibung der Szene nicht verwendet werden. Es handelt sich dabei um
Worter, die in einer freien Beschreibungsaufgabe am hiufigsten genannt wurden (siche
Meffert et al., 2011).

Wir haben drei Zeichnungen fiir die vorliegende Studie ausgewdhlt (Markt,
Zirkus und Unfall), wobei nur die letzten zwei mit Taboo Wortern préasentiert wurden.
Pro Bild hatten die Jugendlichen jeweils zwei Minuten Zeit. Fiir den Ubungsdurchgang
wurde eine vierte Szene (Baustelle) gewdhlt, fiir die eine Minute zur Verfiigung stand.
SchiilerInnen erhielten die Instruktion, dass es sich bei der Aufgabe um ein quasi-
interaktives Spiel handelt, bei dem es jeweils zwei dhnliche Versionen einer Szene gibt.
Das Bild sollte dabei so ausfiihrlich wie moglich beschrieben werden, damit andere

Mitspielende anhand der Beschreibung entscheiden konnen, um welche der beiden
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Szenen es sich handelt. In der Ubungsphase erhielten sie ein Beispiel von zwei Versionen
einer Szene, in welchen die Unterschiede markiert wurden. Die Aufgabe war, in 30
Sekunden diese Unterschiede zu beschreiben. Nach der Ubungsphase sahen die
Jugendlichen ein neues Bild ohne Markierungen der Unterschiede. Sie wurden gebeten,
die Szene so ausfiihrlich wie moglich zu beschreiben und die 2 Minuten Zeit voll zu
nutzen. Danach folgte jeweils eine Szene mit Taboo Wortern und die Jugendlichen hatten
wieder 2 Minuten Zeit pro Bild, sollten aber die Taboo Worter nicht verwenden. Jeder
Durchgang startete mit einer Instruktion, gefolgt von einem Fixationskreuz. Danach
wurde die Szene fiir die Dauer von 2 Minuten eingeblendet. Das Experiment wurde mit

DMDX (Forster & Forster, 2003, http://www.u.arizona.edu/~kforster/dmdx/dmdx.htm)

programmiert. Fiir die Auswertung wurden alle Aufnahmen mit Praat annotiert.
Bildbenennung

Eine Bildbenennungsaufgabe wurde durchgefiihrt, um den aktiven Wortschatz und den
lexikalischen Zugriff zu messen. Schiilerlnnen sahen auf dem Bildschirm 40 schwarz-
weille Bilder (Zeichnungen mit der Auflésung 300x300 Pixels). Die Zeichnungen wurden
der online Datenbank International Picture Naming Project entnommen (Szekely et al.

2004, https://crl.ucsd.edu/experiments/ipnp/1database.html). Berilicksichtigt wurden nur

Bilder mit einer Rater-Ubereinstimmung von 75% und héher (Variable glex! >= 0.75)
und einer mittleren visuellen Komplexitdt (Variable ovcjpg 2+3 Quartil). Kontrolliert
wurden die Gebrauchshiufigkeit (www.dlexdb.de) sowie die Grofe der phonologischen

Nachbarschaft (http://clearpond.northwestern.edu/clearpond database.cgi). Aus den

verbleibenden Items wurden 20 Samples zu je 40 Items erstellt. Jedes Sample enthielt 20
eher hiufige Items und 20 eher seltene 20 Items (log. Typfrequenz in den oberen bzw.
unteren 30% der verfiigbaren Items). Aus den Samples wurde dasjenige ausgewdhlt, in
dem sich die Items beziiglich weiterer Variablen am gleichméBigsten verteilten.

Die Aufgabe bestand darin, das Bild so schnell und genau wie moglich zu
benennen. Dabei erhielten die Schiilerlnnen die Instruktion, das Objekt ohne einen
Artikel zu benennen (z.B. Haus statt das/ein Haus) und wenn moglich, Verzégerungen zu
vermeiden. Das Experiment begann mit drei Ubungsdurchgiingen (mit den Abbildungen
eines Kreuzes, Kreises, und Vierecks). Ein Durchgang begann mit einer kurzen Pause

von 500 ms, darauf folgte ein Fixationskreuz (500 ms) und eine weitere kurze Pause (300
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ms). Danach erschien das Bild zentriert auf dem Bildschirm. Uber ein Mikrofon, das vor
den Schiilerlnnen untergebracht war, wurden die Antworten auf dem Laptop
aufgenommen. Das Experiment wurde mit DMDX programmiert und der Voice Onset
(der Anfang der Objektbenennung) wurde mithilfe des Voice Triggers gemessen, der in
der Software DMDX verfiigbar ist.

Fiir die Datenanalyse wurden sowohl die Anzahl der richtig benannten Worter als
auch die Benennungszeiten berechnet. Die Benennungszeiten (Voice Trigger) wurden
nach dem Experiment fiir jede/n ProbandIn anhand der CheckVocal Software
(Protopapas, 2007) einzeln tiberpriift und, wo nétig, manuell angepasst. Die Antworten
wurden von zwei RaterInnen annotiert.

Zahlenspanne riickwdrts (Digit Span backwards)

Um das Arbeitsgedéchtnis zu priifen, wurde die Zahlenspanne riickwérts (Digit Span) mit
der Software DMDX programmiert. Auf dem Bildschirm wurden im Abstand von einer
Sekunde Abfolgen von Ziffern eingeblendet, welche im Anschluss in ein Feld am
Computer in umgekehrter Abfolge eingetippt werden sollen. Die eingegebenen Zahlen
erschienen beim Tippen nicht auf dem Bildschirm. Die Sequenzen bestanden aus zufillig
generierten Abfolgen der Zahlen von 1-9 und wiederholten sich nie. FEinige
Anfangsabfolgen wie z.B. die Freiburger Postleitzahl und Vorwahl sowie die
Beispielsequenzen aus der Instruktion wurden ausgeschlossen. Zudem wurden gleiche
Ziffernfolgen oder Wiederholung von Ziffern (Bestimmung der maximalen Anzahl
gleicher Ziffer: Sequenzlinge durch 3) innerhalb einer Sequenz vermieden. Es gab eine
feste Randomisierung, die fiir alle Probandlnnen gleich war (nur bei technischen
Problemen wurde auf alternative Randomisierungen zugegriffen). Fiir die Eingabe der
Zifferabfolge gab es ein Time-out, das an die Langensequenz angepasst wurde
(Berechnung: 4000 ms + Sequenzldange * 2000 ms). Bei drei Ziffern ergab sich somit ein
Time-out von 10 Sekunden. Nach jeder Eingabe erhielten die Jugendlichen Feedback, ob
die Ziffer korrekt waren und wie lang die nichste Zahlensequenz ausfallen wird. Nach
einer richtigen Zifferwiedergabe erhohte sich die Anzahl der Ziffer um eine Zahl. Bei
einer inkorrekten Wiedergabe reduzierte sich die Anzahl der Ziffer im néchsten
Durchgang um eine Zahl. Der Test startete mit einer Ubungsphase und einer Sequenz von

zwei Ziffern. Danach startete das eigentliche Experiment, das nach insgesamt drei
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fehlerhaften Eingaben oder nach der Sequenz von 10 Ziffern endete. Das Experiment
wurde flir Sequenzen mit minimal zwei und maximal zehn Ziffern programmiert. Nach
dem Experiment wurde die maximal erreichte Ziffer eingeblendet. Der maximale Digit
Span Wert ergab sich aus der Zahl der ldngsten korrekt wiedergegebenen Abfolge.
Satzverstehen

Sprachverstehen  unter erschwerten Horbedingungen wurde anhand  einer
Satzwiederholungsaufgabe getestet. Die SchiilerInnen horten jeweils eine AuBerung und
sahen ein Bild der angeblichen Sprecherin und ihre Aufgabe bestand darin, das Gehorte
(ohne Zeitdruck) auf einen vorstrukturierten Antwortbogen aufzuschreiben. Im Anschluss
an die Gesamtaufgabe haben Schiilerlnnen erneut jede Sprecherin gesehen und gehort
und sollten unterschiedliche Bewertungen angeben (z.B. zur Verstdndlichkeit, Stirke des
Akzents, soziale Klassenzugehorigkeit, kulturelle Identitit, und zum ethnischen
Hintergrund).

In der Studie wurden 36 kurze AuBerungen verwendet, die von einer deutschen
Standardsprecherin, einer pfilzischen Dialektsprecherin und einer koreanischen Nicht-
Muttersprachlerin der deutschen Sprache aufgezeichnet wurden. Die Aufzeichnungen
wurden von Levy, Konieczny & Hanulikovd (2019) zur Verfiigung gestellt. Pro
Experimentalliste gab es jeweils 12 Sidtze pro Sprecherin. Die Sédtze wurden kontrolliert
und ausgeglichen beziiglich der Léange, der Wortklasse, der Wortfrequenz und der
Semantik (fiir weitere Details siche Levy et al., 2019). Um Erwartungseffekte zu
reduzieren, waren alle Sitze semantisch bedeutungslos (z. B. Ein Finger heiratet einen
Kindergarten, Das Bild gibt dem Jungen einen Stuhl).

Alle Satze wurden fiir die Zwecke der vorliegenden Studie mit PRAAT (Boersma
& Weenink 2012) bearbeitet und mit an die Sprachaufnahme angepasstem
Hintergrundrauschen (speech-shaped noise) mit einem Signal-Rausch-Verhéltnis von 0
dB versehen. AuBBerdem wurden pro Sprecherin durch die Anpassung der Grundfrequenz
(FO) und der Formantendispersion jeweils zwei Stimmen erstellt (fiir eine dhnliche
Vorgehensweise, sieche Hanulikova, 2018). Die Vorgehensweise war fiir eine
theoriegeleitete Fragestellung zum FEinfluss der Sprecherlnnenethnizitit auf die
Sprachverarbeitung ndtig, und ermdglichte es, jeden Akzent mit jeweils zwei Bildern der

angeblichen Sprecherin zu kombinieren. Die relevante Variable war dabei die

10
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SprecherInnenethnizitit (asiatisch oder weill-europdisch). Somit konnte in einer
Experimentalliste der koreanische Akzent in Stimme eins mit einem asiatischen Prime
prasentiert werden und der koreanische Akzent in Stimme zwei mit einem weil3-
europdischen Akzent. Bilder von Sprecherinnen, die als visuelle Primes verwendet
wurden, entnahmen wir der Chicago Face Database (Ma, Correll, & Wittenbrink, 2015).
Ausgewihlt wurden sechs Bilder von Frauen mit einem neutralen Gesichtsausdruck, die
zur Hélfte der asiatischen und zur Hélfte der weill-europdischen Ethnizitit zugeordnet
waren (siche Abbildung 1). Die Frauen waren im Bezug auf Alter, Attraktivitit und
Vertrauenswiirdigkeit vergleichbar (basierend auf Bewertungen, die in der Studie Ma et
al., 2015 zur Verfiigung stehen).

Fiir die Auswertung der Daten wurde der Anteil korrekt wiedergegebener Worter
berechnet. Abweichungen vom Zielwort wurden, wie in fritheren Studien (z.B., Babel &
Russell 2015; Levy et al, 2019), als korrekt eingestuft, wenn sie a) lediglich
typographische Rechtschreibfehler beinhalteten (z.B., Balon, Baloon, Ballong fiir
Ballon), b) Imitationen des Akzents darstellten (z.B., Ent fiir Ente im Pfdlzischen), und
c) morphosyntaktisch dem Kontext angepasst wurden (z.B., Fahnen fiir Fahne, heirate

fiir heiratet).

Abbildung 1. Bilder, die als Primes in der Satzverstehensaufgabe verwendet wurden.

2.3 Datenerhebung

Die Datenerhebung bestand aus einer Pilotstudie und einer Hauptstudie. Die Pilotstudie
diente der Optimierung der Hauptstudie. In den an einer Teilnahme interessierten Schulen
wurden an die SchiilerInnen zunidchst Umschlédge mit den Unterlagen (Informationsblatt,
Fragebogen, Terminliste, Einverstindniserklirung der Eltern) ausgeteilt. Alle
Schiilerlnnen haben die Einverstandniserkldrung durch ihre Eltern (aufler bei
Volljdhrigen) unterschreiben lassen. Interessierte Schiilerlnnen gaben die ausgefiillten

Unterlagen zuriick und wurden dann zwecks Termin kontaktiert. Alle Tests wurden iiber

11



Sprachliche Fahigkeiten Freiburger Jugendlicher: Eine Projektbeschreibung — FRAGL 43

Laptops durchgefiihrt. Die Sprachaufnahmen wurden mittels eines Mikrofons (Monacor
DM-500USB) direkt am Laptop gespeichert. Die auditiven Stimuli wurden iiber
Lautsprecher (Inspire T 12) dargeboten. Alle Daten wurden anonymisiert gespeichert.
Alle Jugendlichen wurden in einem frei verfiigbaren Zimmer direkt in der Schule einzeln
getestet. Sie erhielten Informationen zum Ablauf und erhielten vor jedem Test konkrete
Instruktionen.

Pilotstudie

Vor der Durchfithrung der Hauptstudie wurde im Juni und Juli 2015 eine Pilotstudie an
einer Gewerbeschule in Freiburg durchgefiihrt, die zur Optimierung des Designs und der
Studie fiihrte. Insgesamt nahmen 21 Schiilerlnnen im Alter von 16 bis 18 Jahren teil.
Daten von zwei Schiilerlnnen konnten aufgrund technischer Probleme nicht
beriicksichtigt werden, sodass die finale Stichprobe 19 Schiilerlnnen (Durchschnittsalter
17.26; sieben Jungen) beinhaltete. Fiir die Teilnahme am Experiment erhielten alle eine
Aufwandsentschddigung im Wert von 12 Euro. Das Experiment bestand aus den
folgenden Aufgaben: Bildbenennung, Szenenbeschreibung, Grammatikalititsurteile von
Standard- und Dialektsdtzen, LexTALE, Zahlenspanne riickwirts und Stop Signal. Die
Auswertung der Daten ergab, dass die Aufgaben gut dafiir geeignet waren, individuelle
Unterschiede zu elizitieren. Eine Herausforderung bei der Zusammensetzung der Tests
bestand darin, die Aufmerksamkeit der SchiilerInnen durch langwierige Aufgaben nicht
zu strapazieren. Da sich die Satzverarbeitungsaufgabe als zu lang erwiesen hatte, haben
wir einen anderen Test zum Verstehen von akzentuierter Sprache mit einer zusétzlichen
Fragestellung zur sozialen Kategorisierung der Sprecherlnnen gewihlt. So wurde die
Gesamtdauer auf ca. eine Stunde begrenzt, ohne an Aussagekraft der Teilexperimente zu
verlieren. In diesem Zusammenhang war die Pilotphase &duf3erst konstruktiv.

Hauptstudie

Die Hauptdatenerhebung begann nach einem langeren administrativen Prozess im Juni
2016 und dauerte bis Ende 2017. Je nach Priferenz der Schulleitung und der Lehrkréfte
wurden mit den an der Teilnahme interessierten SchiilerInnen entweder direkt Termine
aullerhalb des Unterrichts vereinbart, oder den Schiilerlnnen wurde es ermdglicht,
wihrend der Unterrichtszeiten an der Studie teilzunehmen. Die Experimentalsitzungen

fanden jeweils einzeln mit den Schiilerlnnen in einem Raum der Schule statt und
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dauerten ca. 60 Minuten. Die Teilnehmenden erhielten als Aufwandsentschidigung einen

Gutschein nach Wahl (Kino, Buchhandlung, Schwimmbad) im Wert von 10€.

3 Deskriptive Ergebnisse

Eine deskriptive Beschreibung der drei Sprachgruppen in Bezug auf ausgewéhlte
Variablen aus dem Fragebogen und der Teiltests ist der Tabelle 2 zu entnehmen. Wie
man sehen kann, verbrachten Jugendliche mit DaM deskriptiv etwas mehr Zeit mit Lesen
als die anderen beiden Gruppen. Im Bezug auf den soziokonomischen Status und die
passiven Wortschatzkenntnisse (LexTALE-Test) zeigen sich deskriptiv niedrigere Werte

bei Jugendlichen mit DaZ in Vergleich zu den anderen beiden Gruppen.

Einsprachige mit DaM Mehrsprachige mit DaM  Mehrsprachige mit DaZ

M SD R M SD R M SD R
Alter 14.09 81 12-16 14.52 91 13-17  14.64 .81 13-16
Schulnote Deutsch 2.45 .65 1-4 2.77 .73 2-4 2.96 .54 2-4
Spafl am Deutsch 2.15 .90 1-4 2.03 .85 1-4 2.35 1.09 1-4
Lesen pro Woche 2.46 2.82 0-10 2.08 2.83 0-10 1.54 1.77 0-6
LexTALE 77.11 749  53-90  72.50 9.18 54-88  65.05 6.11 54-83
Soziodk. Status .62 A7 .22-96 .56 A7 .26-.92 48 21 .19-.81

Tabelle 2: Beschreibung der drei Sprachgruppen. Schulnote Deutsch (1-6, mit 1 als Bestnote), Spaf3 am
Fach Deutsch (1 = ja; 2 = eher ja; 3 = eher nein; 4 = nein); Lesen pro Woche (0-10 Stunden pro Woche);
M = Mittelwert; SD = Standardabweichung; R = Spannweite; DaM/DaZ = Deutsch als Mutter-
/Zweitsprache.

Vorldufige Ergebnisse im Hinblick auf den relevanten Forschungsstand zeigen einen
positiven und schulunabhingigen Zusammenhang zwischen Verstehen und Sprechen,
sowie zwischen Sprechen, Wortschatzkenntnissen und kognitiven Fahigkeiten. Wer also
bei einer Szenenbeschreibung mehr erzdhlt, zeigt auch bessere Ergebnisse beim
Verstehen (sieche Abbildung 2). Allerdings beriicksichtigt diese Analyse lediglich die
Gesamtanzahl der Substantive beim Erzédhlen. Dennoch konnten hier einige Mischfille
beobachten werden, also Personen, die viel und “gut” erzdhlen konnen aber beim
Verstehen nicht gut abschneiden (der rechte untere Bereich der Abbildung 2), oder
Personen, die zwar sehr gut beim Verstehen abschneiden, aber eine Szene nicht

ausreichend beschreiben konnen (linker oberer Bereich der Abbildung 2). Um ein
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differenzierteres Bild zu erhalten, stehen noch weiterfilhrende Analysen beziiglich des
Zusammenhangs zwischen Sprechen und Verstehen aus.

Bei den kognitiven Tests zeigen sich keine wesentlichen Gruppenunterschiede.
Das Arbeitsgedédchtnis war bei allen Gruppen vergleichbar gut, nur bei der kognitiven
Kontrolle waren deskriptiv Bilinguale (DaM und DaZ) etwas besser als Monolinguale.
Dieses Ergebnis ist aktuell, da in der Fachliteratur immer noch kontrovers diskutiert wird,

unter welchen Umstdnden Bilingualismus zu kognitiven Vorteilen fiihren kann.

Verstehen * Sprechen
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o
o o © o
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o @
s 1<)
g 8 o @D i ©
S o O & S0 o
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(=)} + 0o [e] o
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Sprechen: Anzahl Nomen

Abbildung 2. Der Zusammenhang zwischen Verstehen und Sprechen fiir die Gruppen DaM (ja),
mehrsprachige DaM (ja, und weitere) und DaZ (nein, sondern).

Bei allen sprachlichen Tests zeigt sich, nicht iiberraschend, dass mit besseren
Wortschatzkenntnissen bessere Ergebnisse erzielt werden. Auch der hédufig beobachtete
Einfluss von soziodkonomischen Faktoren (wie z.B. der Bildungshintergrund der Eltern)
auf die Sprachentwicklung konnte repliziert werden: Bessere Wortschatzkenntnisse
haben tendenziell diejenigen SchiilerInnen, bei denen zu Hause mehr Biicher vorhanden
sind (sprich in bildungsnahen Familien). Zwar schneiden im Durchschnitt Einsprachige
deskriptiv besser ab als Mehrsprachige, und Mehrsprachige mit Deutsch als L1 besser als
Mehrsprachige mit Deutsch als L2, allerdings gibt es innerhalb der Gruppen grof3e

Variation. So sind in unserem Sample nur insgesamt sieben Monolinguale, die bessere
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Wortschatzkenntnisse aufweisen als die besten Bilingualen. Solide Wortschatzkenntnisse

aber auch gutes Gedichtnis helfen beim Verstehen und Wiederholen von unbekannten

Akzenten, was man in der Abbildung 3 sehen kann, in der signifikante positive

Korrelationen zwischen Verstehen und Wortschatz (links) und Verstehen und

Arbeitsgedichtnis (rechts) dargestellt sind.

LEXTALE _score_praat

sv.identity.correct keywords

02 03 04 05 06 07

50 55 6 6 70 75 80 8 90
LEXTALE score_praat

Abbildung 3. Der Zusammenhang

Arbeitsgeddchtnis (rechts).
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Abbildung 4. Effektplots fiir den Einfluss der folgenden Faktoren auf das Sprachverstehen: Geschlecht,
passives Wortschatzwissen (LEXTALE), relative Position des Wortes im Satz (rel.pos.in.sen.z.sld), relative
Position des Satzes im Experiment (pos.in.exp.z.sld), Klasse und Schulart. Die Fehlerbalken zeigen

Konfidenzintervalle (95%).
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Explorativ haben wir bei den Gesamtergebnissen auch immer wieder die Rolle
weiterer Faktoren wie u.a. Schulart, Geschlecht oder Alter untersucht. Dies wird anhand
der Abbildung 4 am Beispiel des Sprachverstehenstests illustriert. Man sieht im ersten
Fenster, dass Madchen im Verstehen besser als Jungen abschneiden. Das zweite Fenster
rechts daneben zeigt, dass SchiilerInnen mit besseren Wortschatzkenntnissen insgesamt
auch besser verstehen. Daneben sicht man, dass man den Anfang eines Satzes besser
versteht als das Ende des Satzes, was ein Nebeneffekt der semantisch unvorhersehbaren
Séitze sein kann. In der zweiten Zeile sicht man im ersten Fenster, dass das Verstehen im
Laufe des Experiments besser wird, zum Ende aber die Aufmerksamkeit und somit auch
das Verstehen der Sédtze wohl etwas abnimmt. Die ndchsten zwei Fenster zeigen, dass
Klasse 9 insgesamt besser abschneidet als Klasse 8, und dass Gymansiastlnnen besser

abschneiden als Haupt- und RealschiilerInnen.

4 Ausblick

Die ersten Ergebnisse aus diesem Projekt wurden bereits bei zahlreichen nationalen aber
auch internationalen Konferenzen in GroBbritannien, Schweden und Canada vorgestellt.
Aus den Teilergebnissen der Pilotstudie ging bereits 2019 eine Verdffentlichung zur
Bewertung und Grammatikalitit regionaler Syntax hervor (Hanulikova, 2019). Eine
weitere Veroffentlichung zur Rechtschreibleistung von ein- und mehrsprachigen
SchiilerInnen im Vergleich erscheint demnéchst als Buchkapitel (zusammen mit Caroline
Ruppert). Eine Studie zum Sprachverstehen aus der Lebensspannenperspektive, die auf
den Ergebnissen dieses Projekts sowie eines weiteren Folgeprojekts basiert, befindet sich
unter Begutachtung. Drei weitere Aufsdtze mit unterschiedlichen Mitautorlnnen zur
Berechnung lexikalischer Diversitdt, zum Nomen-/Verb-Bias bei einsprachigen und
mehrsprachigen Sprecherlnnen sowie zu Hisitationen und gefiillten und ungefiillten
Pausen befinden sich in Vorbereitung.

Abgesehen von den Publikationen sind im Rahmen dieses Projekts zwolf
theoriegeleitete Fragestellungen in Abschlussarbeiten bearbeitet worden und interessante
explorative Fragestellungen in forschungsbasierten Seminaren beantwortet worden. So
wurden zum Beispiel epistemische Marker ein- und mehrsprachiger Schiilerlnnen in den

Szenenbeschreibungen analysiert, die Stellung der gefiillten Pausen innerhalb und
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auBerhalb von AuBerungen oder der Zusammenhang zwischen Asthetik und
Rechtschreibung untersucht.

Insgesamt ldsst sich festhalten, dass das vorliegende Projekt primér der
Grundlagenforschung galt. Es lassen sich daher nicht direkte Anwendungsaspekte fiir die
Praxis ableiten. Korrelationen zwischen kognitiven und sprachlichen Fertigkeiten stellen
zudem keine Kausalitit dar. In Folgestudien konnte man stirker anwendungsbezogene
Aspekte einbeziehen. Die groBe Heterogenitit an deutschen Schulen 14dt dazu ein, sich
auch die Zusammensetzung der Schulen und Klassen genauer anzuschauen. Weiterhin
aktuell ist ndmlich die Frage, wie SchiilerInnen aus benachteiligten Familien (unabhéngig
vom sprachlichen Hintergrund) effizient geférdert werden konnen. Diese Aufgabe kann
weder den Eltern iiberlassen werden noch kdnnen Lehrerlnnen diese allein bewdéltigen.
Sicherlich konnten mehr Lehrkréifte dabei helfen, gezielte Forderungsmalnahmen
anzubieten. Eine zusitzliche Moglichkeit wére aber auch, Effekte der Lernumgebung und
der Klassenzusammensetzung zu beriicksichtigen und gezielt zu untersuchen. Konkret
konnten quantitativ und qualitativ unterschiedliche Formen von Integrationsklassen
untersucht werden. Zu erwarten ist, dass je hoher der Anteil von sozial benachteiligten
Kindern in einer Klasse, desto schlechter sind die Chancen beziiglich sprachlicher
Entwicklung und schulischen Erfolgs im Vergleich zu besser gestellten Klassen. An den
von uns getesteten Schulen und in unseren Ergebnissen haben wir beobachtet, dass die
Gesamtergebnisse solcher Klassen bei sprachlichen Tests im unteren Bereich abschnitten.
Die konkrete Frage wire also, wie hoch der Anteil sein sollte, um deutliche Fortschritte

beziigliche sprachlicher Féhigkeiten zu erwirken.
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